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Soyut
Makalede lise 2. ve 3. yil 6grencileri arasinda Kimya konusunda motivasyon dgrenme yapisini bulmayi
amagclayan arastirma sonuglarini sunmaktadir. Studentss akademik basari duzeyleri farkh elde vardi. Okul
notlari ve motivasyon 6grenme bireysel turleri diizeyleri arasindaki iliskinin sorun olarak kabul edilir

Konuya giri s

Her d6gretmen motivasyon kurulum ve dgrencilerin 6z-denetimin gelisimi, eylem icin ana hedeflerinden biri
oldugunu bilmelidir. , Kisinin kisiligi ve hayata kargi aktif tutum gelisiminin arkasindaki itici gui¢ olan, dinya
genelinde ilgi yaratmak, kesfetmek icin ihtiya¢ Uyarici kesinlikle gercekleri arabuluculuk daha 6gretmenin daha
az 6nemli pedagojik amaci degildir. Cesitli yazarlarin sonugclarina gére uyarici 6grencilerin motivasyonunu
Ozellikle bilim 6gretmenler icin bir zayifik. Konuya dgdrencinin iligkisi motivasyon bir isareti olarak kabul edilir.
Konu populerlik arastirmalar, 6zellikle, fizik ve kimya derslerde uzun "popdlerlik listesi" sonucuna
gostermektedir.

Insan yasami icin bilimin édnemi g6z 6nine alindijinda, bu tatmin edici durum icin nedenleri ve degisim
olanaklari bulunmalidir. Bircok nokta fen bilgisi ve laboratuar ve saha ¢alismasi pahasina ders saati sayisinin
azaltilmasi nispeten genis bir Uriin yelpazesi icin. Ogrencilerin bilgi pasif bir alici konumunda kalir ve ¢cok az
anlamli 6grenme ve mantiksal disinme uyguladiginizda Bu genellikle monolog 6gretim yontemlerinin
kullanimina yol agmaktadir. Ogrenciler gunlik yasam ile ¢ok alakali olmayan zor konular olarak, ¢zellikle,
kimya ve fizik distiniin. Bu nedenle firsat ilging gbrevleri ve sorunlari ¢c6zmek ve kigisel yasamlarinda ve kendi
bakis acgisi 6Gnemli motive edici faktorlere ait 6nemleri anlamak icin.

Ayrica, 6grencilerin 6grenme dogrulama sik edinilen bilgi ve gelistirilen beceri mekanik Greme yatiyor. Bu
konularin zorluk, cok genis mifredat ve o6grencilerin ileri calismalar icin notlarinin énemi g6z 6nine
alindiginda, bazi 6grenciler icin cesaret kirici bu konularda olur. Ogrenci sadece bir gérev olarak égrencisi roli
kabul Gzerine, basarisizlik ve sonuclari korkusu baskisi altinda daha sonra 6grenir, ya da sinif arkadaslari ya
da 6gretmen go6ziinde yetenekli basarili bir kisinin imajini kaybetmek istemiyor ¢linkt. Bu faktorlerin motive
ogrenci, 6grenmek ve kendiliginden bir mifredat benimsemeye bir caba gdstermek, ama disaridan onun
davranis sonugclari tarafindan yodnlendirilmesi gerekir degildir. Ancak, 6gretim kalitesini en yogun kendine
belirlenmis davranis ile karakterize icsel motivasyon, etkilenmektedir. Bu dig stimiilasyon gerektiren ve zaman
icinde istikrarli degildir.

Kisisel cikar, merak ve yavas yavas egitim siresini agsmasi ve kisinin bir émur boyu "ekipman" olur sirekli
ogrenme saglayan motivasyon, motivasyon bu tiir karakterize kesfetmek icin arzu. igsel motivasyon da
ogrenme yaklagimi derinlemesine kullanimi ve 6grendikleri degerine odakli olanlar igin karakteristiktir. Oziinde
ic kontrol lokalizasyonu ile, motive insanlar biyik 6l¢iide daha fazla 6z-guven ve 6z-anlayisi olumlu ile
karakterizedir. Okul degerlendirme becerilerini hakkinda kendisi hakkinda 6grenci fikirlerin olusumunda, dahil
faktorlerden biridir. Farkli ihtiyaclar bir glincellestirme ile bagh 6grenci 6grenme motivasyonu, onun 6grenme
stilleri ve stratejileri tercihleri dogasi etkileyebilir.

Okul Degerlendirme sonuclari da 6gretmen ve o6grencilerin bireysel arasindaki etkilesimlerin dogasini
etkilemektedir. Ogrencilerin bazi 6égretmenler kritik olmayan basit gériiniimu tipiktir icin. Degerlendiriimesi de
(6rnegin, ilk izlenim veya halo etkisi, basmakalip ...) 6grencilerle iligkilerinde yansitilir algisal hatalar, ile
isaretlenir "6grenciye 6gretmenin kez uyarilan algilama tutum yoénelim cok sik bir diizenleyici olarak gérev
yapar tutum yonelim algisi ne anlasildigi dogrulayarak. Bu tutum ydnelim "onun algi onaylanmasi bir 6gretmen
tarafindan anlasilmasi gibi 6grenci baska davranmasina neden olan durumlarin agirigi yol acar yol bu
etkilesimlerin.
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Amaci

Arastirmada odak 6grenciler tarafindan nispeten daha az popiler olarak kabul edilir konu yani, 6grenme kimya
iceriginde o6grencilerin motivasyon 6grenme konularinda oldu. Ginlik yasamda ve bircok mesleklerde
kullanimi icin kimya bilgisinin énemi g6z dniine alindiginda, onun 6gretim daha etkili hale getirmenin yollarini
aramak gerekir. Bu kagit sorunu harita icin aranan bir genis ¢aph arastirma secilmis sonuclarini sunmaktadir.
Ozellikle, kimya konusunda farkl basarilar ile lise 6grencileri arasinda yapinin 6§grenme motivasyon anket
sonuglari bildirir. Bu baglamda, kimya ve motivasyon dgrenme farkli okul notlari arasindaki iliski hakkinda bilgi
de yer almaktadir.

Kullanilan yontemler

Kimya konusunda &6grencilerin 6grenme motivasyonu, V. Hrabal kullanilan yazarin bir Preferentation
motivasyon anket belirlemek icin. Bu arastirma araci dgretim faaliyetlerinin motivasyon stimuly hiyerarsisini
tespit saglar.

Bu motivasyon 6 tip ayirt:

I. olumlu sosyal motivasyon (6 grenci 6 gretmen iyi bir ili ki icin 6 grenir),

1. bili gsel motivasyon (6 grenci bu olan ilgisiicin 6 grenir),

[ll. ahlaki (o gbrevini bulmak icin 8  grenci 6 grenir),

IV. basarisizlik korkusu, conseguences, (o ba sarisizlik korkuyor ¢iinkii 6  grenci 6 grenir)

Excel ve prestij icin V. iste  gi (o di gerlerinin daha tizerinde durmak istemektedir cinkii 6 grenci 6 grenir),
VI. iyi bir performans iyi bir duygu (o da bir sey o6grendiginde o iyi bir duygu oldu @u icin 6 grenci
ogrenir).

Ifadeleri motivasyon 6grenme tiirlerini temsil eden - anket maddeden olugsmaktadir. Uriine her zaman cift
olarak sunulmaktadir. Ciftlerinin sayisi motivasyon tiir tiim kombinasyonlarini kapsamaktadir. Ogrencilerin
gorevi her cift secin ve isaretlemek icin oldugunu nedenle, kimya konu i¢in daha sayar 6grenme, icin uyarici.
Cevaplarin degerlendiriimesi sonucunda 0-5 bir dizi ve 15 puan toplami ile motivasyon 6grenme bu tur alti
normatif 6lcekli puanlari her 6grenci icin yaratiimistir. Bir arastirma araci olarak V. Hrabal ve anket se¢cmek
icin karar diger calismalarin bulgulari ile elde edilen sonuclar karsilastirildiginda olasiligi etkilenmistir. Bir
baska bilgi kaynag, arastirma verileri, 6gretmen toplanmigtir. Ogretmenin rolii her kimya 6grencisi icin baskin
notu isaretlemek icin oldu.

Arastirmanin Ara stirma ornek ve yuratilmesi

Arastirma siniflarda 2 ve lise ve kimya 6gretmenlerinin 3 6grenci bir érneklem tzerinde yapiimistir. Ozellikle,
sorusturma Bratislava Uc¢ lise ve Malacky'dan iki lise 9 siniflardan 230 égrenci (90 erkek, 140 kiz) katildi.
Ogrenciler 8 kimya 6gretmen goérev yapmistir.

Sonuglar

Tercihli anket ve 6gretmenlerin 6grenci derecelendirme veri yoluyla 6grendim sonuglarina gére farkh okul
basarisi ile 6grenciler arasinda motivasyon dgrenme farkli temsil genel bir bakis elde edilmistir. Kimya 5. sinif
(Basarisiz) ile isaretlenmis olan bu 6grencilerin yani sira, basari motivasyon performans iyi bir duygu ile
karakterize en sik biridir. "F" 6grenciler i¢cin motivasyon bu tir 3.1k gortndr. "Bir 6grenci” (23 erkek = 25.6%,
43 kiz =% 30.7) grubu nispeten giicli sadece bu 6grenciler icin sirayla ikinci olarak yer bilissel motivasyon,
tarafindan temsil edilmektedir. Onlari ahlaki motivasyon tarafindan da ulasti icin yakin degeri, ancak, oldu.
Sonug bile onlar icin kimya 6grenmek icin nispeten gucli bir uyarici da gérev duygusunun baskisi oldugunu
gosterir. Bu 6grenciler i¢cin olumlu sosyal motivasyon takip ve son turl olarak sonuglari korkusudur.
Ogrencilerin tim diger gruplar gibi son nokta excel ve prestij arzusu aittir.

"B" ve "C" dgrenciler icin ornekleri, ahlaki motivasyon yiksek yogunluklu ile karakterizedir hangi degerlerin
performans motivasyon, sirayla ilk yakindir. Belli bir mesafe ile tc¢incu sirada yer, icinde "B 6grencilerin” (22
erkek = 24.4%, 48 kiz =% 34.3) icin, bilissel motivasyon siralanmis ve benzer bir yogunluk sonuglari korkusu
ile motive 6grenme vardi. Bu olumlu sosyal motivasyon takip eder. Sonuclari maotifleri hiyerarsisinde sirada "C
ogrencilere" (29 erkek = 32.2% 36 kiz =% 25.7) ile t¢lincl sirada yer nispeten gucli bir korku. Ayni isaretleme
bilissel ve olumlu sosyal motivasyon ile izledikten sonra. Kimya icin "D 6grencilerin” (12 erkek =% 13.3, 11 kiz
=% 7.9) gorev basin¢ duygusu ile 6grenme ardindan_ikinci en yogun 6égrenme nedeni bir korku, sonuclari
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korkusu, gibi 6zelligidir. Ancak bu performans grubu bilissel motivasyon olumlu sosyal motivasyon sonra ikinci
en dusuk sirada yer aldi. "F 6grencilerin” (4 erkek =% 4.4, 2 kiz =% 1.4) 6nde gelen kimya 6grenmek icin
parlak itici sonucu korkusu ardindan goérev duygusuydu. Zaten 6nce de belirtildidi gibi, iyi bir performans iyi bir
anlamda "F 6grencilerin” bir motivasyon egilimi Gi¢ctincu yere sirada bulunuyor. Sonra belirli bir mesafe, bilissel
motivasyon ve sirayla ikinci son yer olumlu sosyal motivasyon lzerine, yerlestirilir. Amaciyla son 6ne ihtiyaci
ile birlestiginde motivasyondur. Bu grupta, égrencilerin bu grup tim 6rnekten en disiik yogunluk icin ulasan,
tim numune en disik biridir (not, bu performans gruptan 6grencilerin ¢cok az sayida g6z éntine alindiginda,
belirtilen veri sadece disuk bilgilendirici degere sahiptir.) Bu baglamda, bizim dosyadan kizlar erkeklere gore
kimya 6énemli dlctide daha iyi siniflarda varilan dikkat etmek 6nemli kabul ediliyor.

Bu okul etkinlikleri, 6grenme gorevleri yapisi, verbalisation vurgu, itaat, davranis kontroll, dikkat ve liderlik
gondermek icin istekli gereksinimleri, dodasi iyi davranis kadinsi tipine uygun oldugu soéylenebilir. Bu
gereksinimleri yerine dolayh olarak da akademik basarinin bir durumdur. Kizlar daha iyi okullarda
degerlendirilen olmasi da PISA on bes yasindaki gencler yetistirmek, uluslararasi arastirma sonuclari ile temsil
edilmektedir. Erkek Matematik testlerinde bilim alaninda bilgilerini uygulama onlarin daha fazla yetenek
kanithyor onemli 6lgiide daha iyi bir skor elde ragmen, okul degerlendirme anlasma degildi. C ve D
ogrencilerin durumunda durum (PISA SK, 2003) tersine iken matematik arasinda A ve B 6grenciler, kizlarin
erkeklerden fazla idi. Kusak (2003) kizlara gore erkekler icin ilgi faktdrt basarisi daha belirgin dahil oldugunu
bildirdi.

Arastirmanin bir diger amaci 6grenme tesvik o6grencilerin farkh ihtiyaglarini temsil kimya 6grenci ve
motivasyon farkli, degerlendiriimesi arasindaki iligkinin yakinhgr arastirmaktir. Elde edilen degerler Bu konuda
motivasyon dgrenme bazi durumlarda bu degiskenler arasinda bir iliski oldugunu géstermektedir her tiir kimya
ve siddeti lise Ogrencilerinin baskin derecesi arasinda korelasyon. Ozellikle, pozitif bir korelasyon
siniflandiriimasi ve 6grenciler sonuclari korkusu yogdunlugu arasinda tespit edilmistir. Genellikle boyle
durumlarda varsayilan hatalari, deneyimleri bir 6grenci korku yasayacak ve beklenen olumsuz sonuglarindan
kagcinmak icin motive olacak anlasilabilir bir durumdur.

Bu dnsel basari umutlari kotulesir bdyle motivasyon ayarlama anlamak gerekir. Korku Motivasyon, 6grencilerin
potansiyellerini felc akademik basari odaklanarak onlari yonlendirmeleri ve sik sik okul basarisizligi olasiligini
azaltmak icin ya da olumsuz etkileri (anlamadan ezberlemek azaltmak icin bir sans olarak goériliyor dgretim
stratejileri ya da davranis, uygunsuz fiksasyon yol acar , hile, okul hendek aciimasi ...).

Cozim 6grenme 6grencilerin bireysel 6zellikleri bicimlendirici degerlendirme ve g6z icin olanaklari genis bir
yelpazede kullanmaktir. Birincil ¢6ziim degerlendirme ile ilgili temel anlam ve kriterlere 6gretmenlerin 6zellikle
derin yansimasidir.

Bir diger énemli iliski kimya ve bilissel motivasyon okul notlari arasindaki korelasyon degeri ile ifade edilir.
Negatif bir korelasyon daha iyi okul basarisi ile 6grencilerin biligsel motivasyon yogunlugu da artar gosterir.
Dogal okulda veya disinda gecmiste olusturulan bilim, ve hangi konulari 6grencilerin ilgi genellikle 6grencinin
zaten sahip oldugunu, onun daha sik basarilari temel egilimi bilgi daha yiksek bir seviyeye katkida bulunur.
Ama oOncelikle digsal motivasyon sonucudur bile iyi notlar, ikincil bu bilim alanlarinda 6grencinin ilgi neden
olabilir. Motivasyon sinif ve tip arasindaki iligkinin gerginlik kizlar icin yiuksek iki 6nemli durumda.

Ayrica bu bulgu kimya 6grenmek i¢in kiz biligsel motivasyon buyuk bir kisminin kendi yiksek akademik basari
(daha olumlu degerlendirme), yavas yavas i¢csel motivasyon dénustr béylece dissal motivasyon, bagl olabilir
daha 6nceki varsayimini desteklemektedir. Ogretmenler bile cinsiyet 6zellikleri ile ilgili, degerlendirme "sanat"
oneminin farkinda olmalidir. Yani ¢cocuklar basarisizlik daha fazla 6nem, bir daha yikici bir sekilde okulda
kismi hatalari cevap ve kizlara gore daha fazla genelleme. Ogrencilerin degerlendiriimesi igin égretmenin
dislincesiz yaklasimi daha etkili icsel motivasyon sekillendirmek icin sansini azaltir.

Sonuclar

Sonuglar, 6grencilerin motivasyon bagari ve akademik basari arasinda bir iligki oldugunu géstermektedir. Ozel
olarak, biligssel motivasyon yuksek diizeyde akademisyenler basarili dgrenciler ve daha az basarili 6grenciler
icin 6grenme nedeni olarak cosequences daha yogun endiseler icin bulunmustur. Ogretmenler akademik
degerlendirme biyik motivasyon dneminin farkinda ve makul ézellikle bicimlendirici degerlendirme igin cesitli
sekillerde, kullanmalisiniz. Okul Uygulamada, 6gretmenler &6grenci performansini  6lgmek ancak
amaclamaktadir 6zetleyici (son) degerlendirme ile sinirlidir. Bicimlendirici degerlendirme, tavsiye hala
performanslarini degistirebilirsiniz zaman, zaman icinde degerlendirme informtaion kazandirmayi ve onlari
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hedefe daha basarili yollari aramak icin izin verir. Bu nedenle 6grencilerin yerine kararin bir yardim olarak
degerlendirme anlayacak ve bdylece olumlu olursa olsun az ya da degerlendirme sonuglari motivasyon
etkileyebilir daha yuksek bir sans var.

Onun temel gorevi 6gdrencilerin ve egitim hedefleri ruhu Uzerindeki karmasik etkisi 6grenme verimliligini
artirmaktir. Kimya dahil olmak tzere bazi konularda, ¢ok az ilgi zorluk ve 6gretim baskin karakteri ile ilgilidir.
Genellikle 6gretmenlerin buyik boyutlu mifredat baskisi altinda biyik ol¢clide se¢cme bir dogrudan, frontal
karakter var egilimindedir. Cesitli 6gretmenler dnemli dl¢tide laboratuar ve dgdrencilerin diger pratik faaliyetler
bozulmasina yol acar.

Sonuglarin dogrulanmasi degil nadiren edinilen bilgi ve gelistiriien beceri mekanik tireme yatiyor. Ogrencilerin
ogrenme stratejileri sik kullanilan ylizey ayni zamanda mifredat anlayis degil belirsizligi verilen basarisizlik
korkusu ile baglantilidir. Problem ¢6zme ve yaratici goérevler yani sira gorsellestirme ve problem durumlari ile
gunimuzde hala underused kavramsal gorevleri iceren 6drenme icerigi ve kimya dgrencilerin bilissel
motivasyon uyariimasi daha iyi yonetimi icin katkida bulunabilir. Onlar kavramlari anlayis ve bunlarin
arasindaki iligkilerin derinligini tespit hedefliyoruz. Talimatlar belirsizlik ve tasks'attractiveness artar 6zgurlik
unsurlari icerir. Gorevleri kullanilan bilgilerin ifade gorsellestirme ve sbdzel olmayan bir sonucu olarak
ogrencilerin cogninitive motivasyon uyarici sansini artirmak cesitli alternatifler disinmek icin bir firsat
sunuyoruz.
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